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[image: 513_deyi33%5b1%5d] Игра - наиболее доступный ребенку и интересный для него способ переработки и выражения впечатлений, знаний и эмоций (А.В. Запорожец, А.Н. Леонтьсв, А.Р. Лурия, Д.Б. Эльконин и др.).         Театрализованная игра как один из ее видов является эффективным средством социализации дошкольника в процессе осмысления им нравственного подтекста литературного или фольклорного произведения и участия в игре, которая имеет коллективный характер, что и создает благоприятные условия для развития чувства партнерства и освоения способов позитивного взаимодействия. В театрализованной игре осуществляется эмоциональное развитие: дети знакомятся с чувствами, настроениями героев, осваивают способы их внешнего выражения, осознают причины того или иного настроя. Велико значение театрализованной игры и для речевого развития (совершенствование диалогов и монологов, освоение выразительности речи). Наконец, театрализованная игра является средством самовыражения и самореализации ребенка. 
      
      Вместе с тем ныне в дошкольных учреждениях развивающий потенциал театрализованной игры используется недостаточно, что можно объяснить наличием двух противоречащих друг другу тенденций в способах ее организации. 
      
      Согласно первой тенденции (назовем ее условно обучение), театрализованные игры применяются главным образом в качестве некоего "зрелища" на праздниках. Стремление добиться хороших результатов заставляет педагогов заучивать с детьми не только тексты, но и интонации и движения в ходе неоправданно большого числа индивидуальных и коллективных репетиций. Ребенка обучают быть "хорошим артистом". И, как результат, зрелище состоялось, спектакль понравился зрителям. Однако освоенные таким образом умения не переносятся детьми в свободную игровую деятельность. Еще бы - ведь и подготовка к спектаклю, и сам он так не похожи на игру!
Вторую тенденцию в организации театрализованной игры можно назвать невмешательством взрослого. Правда, на практике оно часто перерастает в полное отсутствие внимания с его стороны к этому виду игровой деятельности: дети предоставлены самим себе, а, воспитатель только готовит атрибуты для "театра". Из группы в группу ребенка сопровождает однотипный набор шапочек-масок, элементов костюмов, фигурок героев... Младших дошкольников это привлекает прежде всего из-за возможности переодеться, а значит - измениться, а старшего дошкольника это уже не удовлетворяет, поскольку не соответствует его познавательным интересам, уровню развития психических процессов, возросшим возможностям самореализации в творческой деятельности. Следствием является почти полное отсутствие театрализации в игровом опыте детей 5 - 7 лет при наличии у них интереса к этой деятельности и потребности в ней. Между тем музыкальный руководитель принес в группу новый сценарий спектакля... Круг замкнулся, и самостоятельной творческой театрализованной игре места в нем не осталось... 
      
      Противоречие между развивающим потенциалом театрализованной игры и его недостаточным использованием в дошкольном учреждении может быть разрешено только при условии разработки научно обоснованной и практико-ориентированной педагогической технологии. Чтобы понять ее, необходимо, прежде всего, раскрыть основные теоретические идеи, лежащие в основе концепции развития театрализованной игры, и определиться с понятиями. 
      
      Характерными особенностями театрализованных игр являются - литературная или фольклорная основа их содержания и наличие зрителей (Л.B. Артемова, Л.В. Ворошнина, Л.С Фурмина и др.) Их можно разделить на две основные группы: драматизации и режиссерские (каждая из них, в свою очередь, подразделяется на несколько видов). 
      
      В играх-драматизациях ребенок, исполняя роль в качестве "артиста", самостоятельно создает образ с помощью комплекса средств вербальной и невербальной выразительности. Видами драматизации являются игры-имитации образов животных, людей, литературных персонажей; ролевые диалоги на основе текста; инсценировки произведений; постановки спектаклей по одному или нескольким произведениям; игры-импровизации с разыгрыванием сюжета (или нескольких сюжетов) без предварительной подготовки. 
      
      В режиссерской игре "артистами" являются игрушки или их заместители, а ребенок, организуя деятельность как "сценарист и режиссер" управляет "артистами". "Озвучивая" героев и комментируя сюжет, он использует разные средства вербальной выразительности. Виды режиссерских игр определяются в соответствии с разнообразием театров, используемых в детском саду: настольный, плоскостной и объемный, кукольный (бибабо, пальчиковый, марионеток) и т.д.
Общим всех для театрализованных игр является наличие зрителей. Кроме того, они представляют собой "рубежный" вид деятельности, тесно связанный с литературным и художественным творчеством (А.Н. Леонтьев). Театрализованную игру (особенно игру-драматизацию) характеризует перенос акцента с процесса игры на ее результат, интересный не только участникам, но и зрителям. Ее можно рассматривать как разновидность художественной деятельности, а значит, развитие театрализованной деятельности целесообразно осуществлять в контексте художественной деятельности. 
      
      Генезис становления последней раскрыт Н.А. Ветлугиной. С ее точки зрения, художественная деятельность состоит из трех этапов; восприятия, исполнения (как развития специальных умений) и творчества. 
      
      Не вызывает сомнения, что развитие изобразительной, литературной, музыкальной деятельности детей дошкольного возраста происходит в общем контексте становления художественной деятельности. Однако данный подход по отношению к театрализованной деятельности разработан недостаточно. 
      
      Вместе с тем анализ психолого-педагогической литературы и научных исследований (О.В. Акулова, А.Г. Гогоберидзе и др.) доказывает целесообразность его применения для целенаправленного развития театрализованной деятельности в дошкольном возрасте. 
      
      Итак, система работы по развитию театрализованной деятельности делится на три этапа: 
      
      • художественное восприятие литературных и фольклорных произведений; 
      • освоение специальных умений для становления основных ("актер", "режиссер") и дополнительных позиций ("сценарист", "оформитель", "костюмер"); 
      • самостоятельная творческая деятельность. 
      
      Педагогическая задача усложняется синтетической природой театрализованной деятельности, в которой восприятие, мышление, воображение, речь выступают в тесной взаимосвязи друг с другом и проявляются в разных видах детской активности (речевая, двигательная, музыкальная и пр.). 
      Значит, театрализованная деятельность интегративна, причем активность и творчество проявляются в трех аспектах. 
       Во-первых, в создании драматического содержания, т.е. в интерпретации, переосмыслении заданного литературным текстом сюжета или сочинении вариативного либо собственного сюжета. 
       Во-вторых, в исполнении собственного замысла, т.е. в умении адекватно воплощать художественный образ с помощью разных средств выразительности: интонации, мимики, пантомимики, движения, напева. 
       В-третьих, в оформлении спектакля - в создании (подбор, изготовление, нестандартное использование) декораций, костюмов, музыкального сопровождения, афиш, программок.
Из-за этих особенностей театрализованной деятельности по отношению к ней чаще используется термин "театрально-игровая деятельность", что также вызывает определенные трудности в педагогической работе, поскольку содержит ряд противоречий: между свободой ребенка в игре и обязательной содержательной основой театрализации; между импровизационностью игры и этапностью подготовки театрализации; между акцентом в игре на сам процесс, а в театрализации - на ее результат. Эти противоречия снимаются при условии организации театрально-игровой деятельности как самоценной свободной и творческой деятельности дошкольника. 
      
      Театрализовано-игровая деятельность детей рассматривается в двух взаимосвязанных аспектах: 
      
      • как разновидность художественной деятельности, где интегрируется со следующими видами деятельности; литературная, музыкальная и изобразительная; 
      
      • как творческая сюжетная игра, бытующая в самостоятельном игровом опыте ребенка. Так достигается сочетание косвенного руководства ею с предоставлением ребенку возможности свободного самовыражения и бытование театрализованной игры в самостоятельной детской деятельности. 
      
      Таковы исходные теоретические положения. Раскроем теперь специфику целей, задач и содержания работы воспитателя с детьми разных возрастных групп. 
      
      Цели, задачи и содержание работы с детьми младшего дошкольного возраста. 
      
      Основные направления развития театрализованной игры состоят в постепенном переходе ребенка от наблюдения театрализованной постановки взрослого к самостоятельной игровой деятельности; от индивидуальной игры и "игры рядом" к игре в группе из трех - пяти сверстников, исполняющих роли; от имитации действий фольклорных и литературных персонажей к имитации действий в сочетании с передачей основных эмоций героя и освоению роли как созданию простого "типичного" образа в игре-драматизации. 
      
      Задачи и содержание работы.
Прежде всего необходимо формировать интерес к театрализованным играм, складывающийся в процессе просмотра небольших кукольных спектаклей, которые показывает воспитатель, взяв за основу содержание знакомых ребенку потешек, стихов и сказок. В дальнейшем важно стимулировать его желание включиться в спектакль, дополняя отдельные фразы в диалогах героев, устойчивые обороты зачина и концовки сказки. Внимание детей фиксируется на том, что в конце куклы кланяются и просят поблагодарить их, похлопать в ладоши. Перчаточные и другие театральные куклы используются на занятиях, в повседневном общении. От их лица взрослый благодарит и хвалит детей, здоровается и прощается. В ход занятий, вечеров развлечений он включает фрагменты драматизации, переодеваясь в специальный костюм, меняя голос и интонацию. 
      
      Важным аспектом деятельности воспитателя является постепенное расширение игрового опыта за счет освоения разновидностей игры-драматизации. Реализация данной задачи достигается последовательным усложнением игровых заданий и игр-драматизаций, в которые включается ребенок. Ступени работы следующие. 
• Игра-имитация отдельных действий человека, животных и птиц (дети проснулись-потянулись, воробышки машут крыльями) и имитация основных эмоций человека (выглянуло солнышко - дети обрадовались: улыбнулись, захлопали в ладоши, запрыгали на месте). 
     • Игра-имитация цепочки последовательных действий в сочетании с передачей основных эмоций героя (веселые матрешки захлопали в ладошки и стали танцевать; зайчик увидел лису, испугался и прыгнул за дерево). 
      
      • Игра-имитация образов хорошо знакомых сказочных персонажей (неуклюжий медведь идет к домику, храбрый петушок шагает по дорожке). 
      
      • Игра-импровизация под музыку ("Веселый дождик", "Листочки летят по ветру и падают на дорожку", "Хоровод вокруг елки"). 
      
      • Однотемная бессловесная игра-импровизация с одним персонажем по текстам стихов и прибауток, которые читает воспитатель ("Катя, Катя маленька...", "Заинька, попляши...", В. Берестов "Больная кукла", А. Барто "Снег, снег"). 
      
      • Игра-импровизация по текстам коротких сказок, рассказов и стихов, которые рассказывает воспитатель (3. Александрова "Елочка"; К. Ушинский "Петушок с семьей", "Васька"; Н. Павлова "На машине", "Земляничка"; Е. Чарушин "Утка с утятами"). 
      
      • Ролевой диалог героев сказок ("Рукавичка", "Заюшкина избушка", "Три медведя"). 
      
      • Инсценирование фрагментов сказок о животных ("Теремок", "Кот, петух и лиса"). 
      
      • Однотемная игра-драматизация с несколькими персонажами по народным сказкам ("Колобок", "Репка") и авторским текстам (В. Сутеев "Под грибом", К. Чуковский "Цыпленок"). 
      
      У детей этого возраста отмечается первичное освоение режиссерской театрализованной игры - настольного театра игрушек, настольного плоскостного театра, плоскостного театра на фланелеграфе, пальчикового театра. Процесс освоения включает мини-постановки по текстам народных и авторских стихов, сказок, рассказов ("Этот пальчик - дедушка...", "Тили-бом", К. Ушинский "Петушок с семьей", А. Барто "Игрушки", В. Сутеев "Цыпленок и утенок".) Фигурки пальчикового театра ребенок начинает использовать в совместных с взрослым импровизациях на заданные темы.
Обогащение игрового опыта возможно только при условии развития специальных игровых умений. 
      
      Первая группа умений связана с освоением позиции "зритель" (умение быть доброжелательным зрителем, досмотреть и дослушать до конца, похлопать в ладоши, сказать спасибо "артистам"). 
      
      Вторая группа умений обеспечивает первичное становление позиции "артист", включающей умение использовать некоторые средства выразительности (мимика, жесты, движения, сила и тембр голоса, темп речи) для передачи образа героя, его эмоций и переживаний и правильно держать и "вести" куклу или фигурку героя в режиссерской театрализованной игре. 
      
      Третья группа умений - это умение взаимодействовать с другими участниками игры: играть дружно, не ссориться, исполнять привлекательные роли по очереди и тд. 
      
      Деятельность воспитателя должна быть направлена на стимулирование интереса к творчеству и импровизации, которое является важной частью работы с детьми. Постепенно они включаются в процесс игрового общения с театральными куклами, а затем в совместные с взрослым импровизации типа "Знакомство", "Оказание помощи", "Разговор животного со своим детенышем" и пр. У детей развивается желание участвовать в игровых драматических миниатюрах на свободные темы ("Солнышко и дождик", "В лесу", "Веселые обезьянки", "Котята играют" и т.п.). 
      
      Цели, задачи и содержание работы с детьми среднего дошкольного возраста. 
      
      Основные направления развития театрализованной игры состоят в постепенном переходе ребенка от игры "для себя" к игре, ориентированной на зрителя; от игры, в которой главное - сам процесс, к игре, где значимы и процесс, и результат, от игры в малой группе сверстников, исполняющих аналогичные ("параллельные") роли, к игре в группе из пяти - семи сверстников, ролевые позиции которых различны (равноправие, подчинение, управление); от создания в игре-драматизации простого "типичного" образа к воплощению целостного образа, в котором сочетаются эмоции, настроения, состояния героя, их смена.
Задачи и содержание работы. 
      
      В данном возрасте происходит углубление интереса к театрализованным играм. Работа воспитателя с детьми 4 - 5 лет должна состоять в поддержании их интереса к театрализованной игре, в его дифференциации, заключающейся в предпочтении определенного вида игры (драматизация или режиссерская), становлении мотивации интереса к игре как средству самовыражения. 
      
      Расширение театрально-игрового опыта детей осуществляется за счет освоения игры-драматизации. Практически все виды игровых заданий и игр-драматизаций, которые освоил младший дошкольник, полезны и интересны ребенку среднего дошкольного возраста. Усложнение касается текстов, которые отныне отличаются более сложным содержанием, наличием смыслового и эмоционального подтекстов, интересными образами героев, оригинальными языковыми средствами. Помимо названных выше игр, в работе с детьми используются: 
      
      • многоперсонажные игры-драматизации по текстам двух - трехчастных сказок о животных и волшебных сказок ("Зимовье зверей", "Лиса и волк", "Гуси-лебеди", "Красная Шапочка"); 
      
      • игры-драматизации по текстам рассказов на темы "Дети и их игры", "Ребята и зверята", "Труд взрослых"; 
      
      • постановка спектакля по произведению. 
      
      Содержательную основу составляют образно-игровые этюды репродуктивного и импровизационного характера (например, "Угадай, что я делаю", "Угадай, что со мной только что было", "Покажи, не называя, литературного героя" и т.п.). 
      
      Расширение игрового опыта детей происходит также за счет освоения театрализованной игры. В возрасте 4 - 5 лет ребенок осваивает разные виды настольного театра: мягкой игрушки, вязаный театр, конусный театр, театр народной игрушки и плоскостных фигур. Новым содержанием становятся действия с куклами на гапите. Доступен детям и театр верховых кукол (без ширмы, а к концу учебного года - и с ширмой), театр ложек и пр. Дети показывают постановки по поэтическим и прозаическим текстам (С. Маршак "Сказка о глупом мышонке"; К. Чуковский "Путаница"), Пальчиковый театр чаще используется в самостоятельной деятельности, когда ребенок импровизирует на основе знакомых стихов и потешек, сопровождая свою речь несложными действиями ("Жили у бабуси"; С. Михалков "Котята"; Л. Зубкова "Мы делили апельсин"). 
      
      Существенно усложняются театрально-игровые умения дошкольников. 
      
      Первая группа умений обеспечивает дальнейшее развитие позиции "зритель" (быть внимательным и доброжелательным зрителем; проявлять элементы зрительской культуры: не покидать своего места во время спектакля, адекватно реагировать на происходящее "на сцене", отвечать на обращение "артистов", благодарить их с помощью аплодисментов; позитивно оценивать игру сверстников-"артистов"). 
      
      Вторая группа умений связана с совершенствованием позиции "артист". Главным образом это подразумевает умение использовать средства невербальной (мимика, жесты, позы, движения) и интонационной выразительности для передачи образа героя, его эмоций, их развития и смены (Машенька заблудилась в лесу - испугалась, увидела избушку - удивилась, придумала, как обмануть медведя, - обрадовалась), для передачи физических особенностей персонажа, некоторых черт его характера (старый дед с трудом, но тянет репку; внучка тянет не очень старательно, хочет убежать и поиграть с подружками; мышка так боится кошки, что тянет изо всех сил). Развивается и умение "управлять" куклой: держать ее незаметно для зрителей, правильно "вести" куклу или фигурку героя в режиссерской театрализованной игре, имитируя ходьбу, бег, прыжки, жесты и движения, символизирующие приветствия и прощание, согласие и несогласие.
Третья группа умений обеспечивает первичное освоение позиции "режиссер" в режиссерской театрализованной игре, т.е. умение создавать игровое пространство на плоскости стола, наполнять его игрушками и фигурками по своему усмотрению. 
      
      Четвертая группа позволяет ребенку овладеть основными умениями "оформителя спектакля", что подразумевает способность определять место для игры, подбирать атрибуты, вариативно использовать материалы и элементы костюмов, включаться в процесс изготовления воспитателем недостающих атрибутов для игры. 
      
      Пятая группа умений, направленная на позитивное взаимодействие с другими участниками игры, включает умение договариваться, устанавливать ролевые отношения, владеть элементарными способами разрешения конфликтных ситуаций в процессе игры. 
      
      Воспитатель должен уделять внимание развитию интереса к творчеству и импровизации в процессе придумывания содержания игры и воплощения задуманного образа с помощью разных средств выразительности. Импровизационность становится основой работы на этапе обсуждения способов воплощения образов героев и на этапе анализа результатов театрализованной игры. Детей подводят к идее о том, что одного и того же героя, ситуацию, сюжет можно показать по-разному. Необходимо поощрять желание придумать свои способы реализации задуманного, действовать не на основе копирования взрослого или подражания другому ребенку, а в зависимости от своего понимания содержания текста. 
      
      Цели, задачи и содержание работы с детьми старшего дошкольного возраста. 
      
      Основные направления развития театрализованной игры состоят в постепенном переходе ребенка от игры по одному литературному или фольклорному тексту к игре-контаминации, подразумевающей свободное построение ребенком сюжета, в котором литературная основа сочетается со свободной ее интерпретацией ребенком или соединяются несколько произведений; от игры, где используются средства выразительности для передачи особенностей персонажа, к игре как средству самовыражения через образ героя; от игры, в которой центром является "артист", к игре, в которой представлен комплекс позиций "артист", "режиссер", "сценарист", "оформитель", "костюмер", но при этом предпочтения каждого ребенка связаны с каким-либо одним из них, в зависимости от индивидуальных способностей и интересов; от театрализованной игры к театрально-игровой деятельности как средству самовыражения личности и самореализации способностей. 
      
      Задачи и содержание работы. 
      
      Первая - формирование положительного отношения детей к театрализованным играм. Это подразумевает углубление их интереса к определенному виду театрализованной игры, образу героя, сюжету, наличие интереса к театральной культуре, осознание причин положительного или индифферентного отношения к игре, связанного с наличием или отсутствием интереса и способности к самовыражению в театрализованной деятельности. 
      
      Новым аспектом совместной деятельности взрослого и детей становится приобщение детей к театральной культуре, т.е. знакомство с назначением театра, историей его возникновения в России, устройством здания театра, деятельностью людей, работающих в театре, яркими представителями данных профессии, видами и жанрами театрального искусства (драматический, музыкальный) кукольный, театр зверей, клоунада и пр.) 
      
      В старшем дошкольном возрасте происходит углубление театрально-игрового опыта за счет освоения разных видов игры-драматизации и режиссерской театрализованной игры. Углубление опыта игры-драматизации заключается в том, что дети становятся более активными и самостоятельными в выборе содержания игр, относятся к выбору творчески. Старшему дошкольнику наравне с образно-игровыми этюдами, играми-импровизациями, инсценированием становятся доступны самостоятельные постановки спектаклей, в том числе на основе "коллажа" из нескольких литературных произведений. Например, "Путешествие по сказкам А.С. Пушкина", "Новые приключения героев сказок Ш. Перро" и пр. Опыт режиссерской игры обогащается за счет марионеток, кукол с "живой рукой", тростевых кукол.
Усложняются тексты для постановок, отличают более глубокий нравственный смысл и скрытый подтекст, в том числе юмористический. В театрализованной игре начинают использоваться русские народные сказки-басни о животных ("Лиса и журавль", "Заяц и еж"), произведения Л. Толстого, И. Крылова, Г.Х. Андерсена, М. Зощенко, Н. Носова. 
      
      Яркой особенностью игр детей после 6 лет становится их частичный переход в речевой план. Это объясняется тенденцией к объединению разных видов сюжетной игры, в том числе игры-фантазирования. Она становится основой или важной частью театрализованной игры, в которой реальный, литературный и фантазийный планы дополняют друг друга. Для старших дошкольников характерны игры "с продолжением". Они осваивают и новую для себя игру "В театр", предполагающую сочетание ролевой и театрализованной игры, на основе знакомства с театром, деятельностью людей, участвующих в постановке спектакля. 
      
      У детей развиваются специальные умения, обеспечивающие освоение комплекса игровых позиций. 
      
      Первая группа умений связана с совершенствованием позиции зрителя как "умного, доброго советчика". 
      
      Вторая группа предполагает углубление позиции "артист", развитие способности выражать свое отношение к идее спектакля, герою и самовыражаться с помощью комплекса средств невербальной, интонационной и языковой выразительности. 
      
      Третья группа обеспечивает становление позиции "режиссер-сценарист", что подразумевает способность воплощать свои замыслы не только собственными силами, но и организуя деятельность других детей. 
      
      Четвертая группа позволяет ребенку овладеть некоторыми умениями оформителя-костюмера, т.е. способностью обозначать место "сцены" и "зрительного зала", отбирать, творчески использовать предметы-заместители и самостоятельно изготовленные атрибуты и элементы костюмов, изготавливать афиши, приглашения и пр. 
      
      Пятая группа умений предполагает использование позитивных приемов общения со сверстниками в процессе планирования игры, по ее ходу (переход из игрового плана в план реальных отношений) и при анализе результатов театрализованной постановки. 
      
      Дети более ярко и разнообразно проявляют самостоятельность и субъективную позицию в театрализованной игре. Достигается это, в том числе, средствами стимулирования их интереса к творчеству и импровизации в процессе придумывания содержания игры и воплощения задуманного образа с помощью средств выразительности. На конкретных примерах необходимо помочь ребенку понять, что "лучшая импровизация всегда подготовлена". Подготовка достигается наличием предшествующего опыта, умением интерпретировать содержание текста и осмысливать образы героев, определенным уровнем освоения разных средств реализации своих задумок и т.д. Решение данной задачи требует предоставления детям права выбора средств для импровизации и самовыражения.
Реализация названных задач и содержания работы с детьми всех возрастных групп требует учета основных принципов организации театрализованной игры. 
      
      Важнейшим является принцип специфичности данной деятельности, объединяющей игровой (свободный, непроизвольный) и художественный (подготовленный, осмысленно пережитый) компоненты. 
      
      Принцип комплексности предполагает взаимосвязь театрализованной игры с разными видами искусства и разными видами художественной деятельности ребенка. 
      
      Согласно принципу импровизационности театрализованная игра рассматривается как творческая деятельность, что обусловливает особое взаимодействие взрослого и ребенка, детей между собой, основу которого составляют свободная атмосфера, поощрение детской инициативы, отсутствие образца для подражания, наличие своей точки зрения у ребенка, стремление к оригинальности и самовыражению. 
      
      Все названные выше принципы находят свое выражение в принципе интегративности, в соответствии с которым целенаправленная работа по развитию театрализованно-игровой деятельности включается в целостный педагогический процесс. Это предполагает, в том числе, организацию работы по театрализации с учетом этапов художественной деятельности. 
      
      Первый этап посвящен углублению художественного восприятия литературного текста (содержание, смысловой и эмоциональный подтекст и образность). Отсюда и цель работы - обогащение познавательного и эмоционального опыта по теме и идее произведения для театрализации. Ее реализация требует проведения занятий по познавательному и речевому развитию детей, а также по изобразительной и музыкальной деятельности в соответствии с содержанием литературного произведения, В совместной деятельности воспитателя и детей вне занятий проводятся ознакомление с текстом, работа по углублению восприятия (беседы, рассматривание книжных иллюстраций, слушание и анализ аудиозаписей, дидактические игры, лексические упражнения, викторины и пр.). Материалы предметно-развивающей среды призваны стимулировать интерес детей к общению с книгой. 
      
      Второй этап имеет целью развитие умений передавать образы с помощью средств невербальной, интонационной и языковой выразительности. Основным методом ее реализации выступают образно-игровые этюды. Создание образа - задача сложная для дошкольников, поэтому необходима специальная работа. Углублению понимания детьми героев литературного произведения, мотивов их поступков, состояний и настроений способствуют занятия по познавательному и речевому развитию, по изобразительной и музыкальной деятельности, подвижные игры с текстами, лексические упражнения, рассматривание разных видов наглядности и т.д. 
      
      Предметно-развивающая среда должна обеспечивать самостоятельную игровую и художественную деятельность детей на основе текста.
Третий этап связан с творчеством ребенка в речевой, игровой и других видах художественной деятельности в процессе освоения игровых позиций "зритель", "артист", "сценарист-режиссер", "оформитель-костюмер". Данная цель может реализовываться как на занятиях по изобразительной деятельности (коллективное рисование афиши; изготовление приглашений), так и в совместной деятельности воспитателя и детей. В старшей группе целесообразны углубленная работа по развитию речевого творчества и ознакомление детей с деятельностью занятых в постановке спектакля. Творчество в самостоятельной игровой и речевой деятельности стимулируется предметной средой. 
      
      Организованная таким образом работа будет способствовать тому, что театрализованная игра станет средством самовыражения и самореализации ребенка в разных видах творчества, самоутверждения в группе сверстников. А жизнь дошкольников в детском саду обогатится за счет интеграции игры и разных видов искусства, которые находят свое воплощение в театрально-игровой деятельности.
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Игрушки-вертушки
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       Крупные тростевые куклы
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           Куклы из перчаток
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Изготовление поделок для театрализованной деятельности
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Пальчиковый театр из бумаги, коробок и поролона
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	Игрушки из ткани






Игрушки из варежек
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Куклы бибабо
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	Этапы разучивания пальчиковых игр, упражнений.
1. Взрослый показывает игру, упражнение ребёнку сам.
2. Взрослый показывает игру, манипулируя пальцами и рукой ребёнка.
3. Взрослый и ребёнок выполняют движения одновременно, взрослый проговаривает текст.
4. Ребёнок выполняет движения с необходимой помощью взрослого, который произносит текст.
 5.  Ребёнок выполняет движения и проговаривает текст, а взрослый подсказывает и помогает
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	Методические рекомендации к проведению пальчиковых игр
	Перед игрой необходимо обсудить с ребенком ее содержание, отработать жесты, комбинации пальцев, движения; 
	 Ознакомить ребёнка с помощью игрушек или картинок с незнакомыми персонажами и понятиями игры;
	Все упражнения выполняются в медленном темпе, от 3 до 5 раз, сначала правой рукой, затем левой, а потом двумя руками вместе;
	Упражнения выполнять вместе с ребенком; 
	Перед началом упражнений дети разогревают ладони легкими поглаживаниями;   
	  При выполнении упражнений необходимо вовлекать, все пальцы руки;
	  Необходимо следить за правильной постановкой кисти руки, точным переключением с одного движения на другое; 
	  Нужно добиваться, чтобы все упражнения выполнялись ребенком легко, без чрезмерного напряжения мышц руки;
	  Все указания даются спокойным, доброжелательным тоном, четко, без лишних слов; 
	  Каждое упражнение, длиться от 2-5 минут   и повторяется в течение дня 2-3 раза;
	  Выбрав два или три упражнения, постепенно заменяйте их новыми;
	 Не ставьте перед ребенком несколько сложных задач сразу;  
	  Никогда не принуждайте.  Хвалите его за любой успех;
	ПЕРИОДИЗАЦИЯ ПАЛЬЧИКОВОЙ ГИМНАСТИКИ

Дети в возрасте 2 - 3 лет выполняют:
-  энергичные движения кистями рук (месим тесто, забиваем гвоздик).
  - простые фигуры из пальчиков одной руки.
-  составление простых фигур из пальцев и ладоней (колечко, ковшик); 
-   несложные игры с участием двух рук (домик, ворота, замок, очки, цепочка
Дети 3 – 4 лет:
-  Игры с участием двух рук, при этом у каждой руки свое движение
-  Сгибание и разгибание пальцев правой (левой) руки поочередно. 
Дети с 4 до 5 лет:
-выполняют разные фигуры и движения правой и левой рукой;
-  сжимают и разжимают пальцы обеих рук вместе и поочередно; 
-  составляют фигуру из обеих рук, совмещая пальцы.
                        Дети 5 - 7 лет
 Дети 5 лет и старше:
- рассказывают руками стихи, потешки с частой сменой фигур.
- составляют из пальцев фигурки животных с использованием дополнительных материалов (шарик, платочек, карандаш).



Пальчиковые игры и упражнения
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Составила: Чистотина О.Ю.
	


	Развиваем речь, играя!
(Для детей от 5 до 6 лет)
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Речь ребенка формируется под влиянием речи взрослых!!!

















В нелегкой работе по преодолению недостатков речи у детей родителям необходимо:
1. Развитие умения правильно слышать и выделять звуки речи. Неумение различать звуки речи, находить тот или иной звук в слове и определять его место относительно других — самая частая причина возникающих проблем с чтением и письмом.
Ребенку важно уметь:
 *определять место заданного звука в слове (в начале, середине, конце);
 * делить слова на слоги;
* различать твердые и мягкие согласные;
 * различать гласные и согласные звуки;
* различать слова, похожие по звучанию;
* различать слова, отличающиеся одним звуком;
 * находить слова, в которых нет заданного звука;
 * осознавать основные элементы языка — слово, слог, звук.
 2. Формирование правильного звукопроизношения.
Родители должны сами говорить правильно, называя все предметы соответствующими словами, не коверкая их, не подражая речи детей. Если ребенок после 5 лет произносит отдельные звуки неправильно, родителям необходимо обратиться за консультацией к логопеду. К моменту поступления в школу желательно устранить ошибочное произношение звуков. Иначе ошибки в устной речи спровоцируют появление ошибок при чтении и на письме. 
3. Развитие моторики и графических навыков (расположение предметов по отношению к ребенку, между предметами, ориентация в понятиях «справа», «слева», «внизу» и т. д., игры с мелкими предметами, шнуровки и т. д.).
4. Развитие звуко-буквенного анализа.
Ребенка надо научить:
- устанавливать последовательность звуков в словах, обозначать их соответствующими буквами;
- понимать смыслоразличительную роль буквы.
5. Развитие словаря.
Формировать умения:
 * определять количество и последовательность слов в предложении;
* составлять предложения, рассказ по сюжетным картинкам;
* пересказать текст;
* рассказать сказку.
 6. Обучение чтению.
 Если ребенок учится читать, необходимо помнить, что чтение должно быть осмысленным, ребенок должен понимать прочитанный текст, уметь его пересказать. Если Вы внимательно отнесетесь ко всем направлениям, то это будет хорошей профилактикой нарушений письма.


	«Назови лишнее слово»
Взрослый называет слова и предлагает ребенку назвать «лишнее» слово, а затем объяснить, почему это слово «лишнее». «Лишнее» слово среди имен существительных:
кукла, песок, юла, ведерко, мяч;
стол, шкаф, ковер, кресло, диван;
пальто, шапка, шарф, сапоги, шляпа;
слива, яблоко, помидор, абрикос, груша;
волк, собака, рысь, лиса, заяц;
лошадь, корова, олень, баран, свинья;
роза, тюльпан, фасоль, василек, мак;
 «Лишнее» слово среди имен прилагательных:
грустный, печальный, унылый, глубокий; 
храбрый, звонкий, смелый, отважный; 
желтый, красный, сильный, зеленый; 

«Чем отличаются предметы?»
Чашка и стакан
Яблоко и груша
Помидор и тыква
Тарелка и миска
Кофта и свитер

«Что общее?»
У двух предметов:
огурец, помидор (овощи); 
ромашка, тюльпан (цветы); 
слон, собака (животные).
У трех предметов:
мяч, солнце, шар — ... 
тарелка, ваза, чашка — ... 
лист, трава, крокодил — ...

"Подбери словечко"
В эту игру можно играть с мячом, перекидывая, его друг другу. 
Про что можно сказать "свежий"… (воздух, огурец, хлеб, ветер); "старый"… (дом, пень, человек, ботинок); "свежая"… (булочка, новость, газета, скатерть); "старая"… (мебель, сказка, книга, бабушка); "свежее"… (молоко, мясо, варенье); "старое"… (кресло, сиденье, окно).

«Волшебные очки»
Взрослый говорит: «Представь, что у нас  есть  волшебные  очки. Когда их надеваешь, то  все  становится  красным (зеленым, желтым, синим  и  т.д.). Посмотри вокруг в волшебные  очки,  какого  цвета  все  стало, скажи: красный  мяч, красные  сапоги,       красное  платье, красный  нос. Красное окно, красная рука  и прочие.
Список литературы для детей 5-6 лет

· - читать детям нужно каждый день;
· - если вы собираетесь прочесть детям произведение уже знакомого им автора, необходимо напомнить и о других его книгах:
1)      Николай Носов. Рассказы, «Приключения Незнайки и его друзей» (все части).
2)      Виктор Драгунский. Денискины рассказы.
Карика и Вали».
3)      Отфрид Пройслер. «Маленькая колдунья», «Маленькое приведение», «Маленький водяной».
4)      Андрей Усчев. «Умная собачка Соня», «Жили-были ежики», «Школа снеговиков», «Чудеса в Дедморозовке», «33 кота».
5)  Сельма Лагерлеф. «Чудесное путешествие Нильса с дикими гусями».
6)  Александр Волков. «Волшебник Изумрудного города» все части.
7)  Джанни Родари. «Сказки по телефону», «Приключения Чиполлино», «Джельсомино в стране лжецов», «Как путешествовал Джованино», «Путешествие голубой стрелы».
8)  Астрид Линдгрен «Малыш и Карлсон» (3 части), «Приключения Эмиля из Леннеберги», «Эмиль и малышка Ида», «Пеппи Длинныйчулок».
9)  Алан Милн. «Вини-Пух и все-все-все» (все части).
10)  Эдуард Успенский «Трое из Простоквашино» (старые истории), «Чебурашка и Крокодил Гена» (старые истории), «Следствие ведут колобки» и т.д.
11)  Ян-Олав Экхольм «Тутта Карлссон Первая и единственная, Людвиг четырнадчатый и другие».
12)  Юрий Дружков «Приключения Карандаша и Самоделкина».
13)  Анне-Катрине Вестли. «Папа, мама, бабушка, восемь детей и грузовик», «Маленький подарок Антона».
14)  Григорий Остер. «38 попугаев», «Вредные советы».
15)  Лаймен Баум. «Волшебник страны Оз».
16)  Алексей Толстой. «Золотой ключик или приключения Буратино».
17)  Карло Коллоди. «Приключения Пиноккио».
18)  Диана Сабитова. «Мышь Гликерия. Цветные и полосатые дни».
19)  Туве Янсон. Все о Муми-троллях.
20)  Дмитрий Емец «Приключения домовят».
21)  Сергей Михалков «Праздник непослушания
	"МАССАЖ ПАЛЬЦЕВ РУК"
Интенсивное воздействие на кончики пальцев стимулирует, прилив крови к рукам. Это благоприятствует психо - эмоциональной устойчивости и физическому здоровью, повышает функциональную деятельность головного мозга, тонизирует весь организм.


Уважаемые родители, «поиграем с ручками» 
вместе с детьми»!

Массаж биологически активных точек (бат), которые находятся на кончиках пальцев. 
Для этого необходимо положить кончик каждого пальца под ногтем одной руки между указательным и большим пальцем другой руки так, чтобы подушечка лежала на указательном пальце и вращательными движениями массировать по часовой стрелке (30 раз) увеличивая силу нажима, затем против часовой стрелки (30 раз), ослабляя силу нажима. Таким образом, массируем все пальцы правой и левой руки. На каждый палец затрачиваем по 1 минуте, на все пальцы 10 минут. Этот массаж выполняется строго 30 дней подряд, так как за это время формируется нервный импульс, если пропустили один день, то  массаж начинается сначала.

Массаж с помощью различных предметов.
• работа с мячиком с шипами, орехом, шишкой; 
• прокатывание между ладонями ребристого карандаша, бигуди витые, бигуди ворсистые (вертикально); 
• прокатывание пальцев руки по ребристой поверхности; 
• работа с наждачной бумагой. 



                                                                 [image: ]


Рекомендации родителям

· Верьте в силы ребенка!
· Обучайте в игре!
· Умейте выслушать ребенка.
· Следите за звукопроизношением ребенка в бытовой речи, ненавязчиво поправляя его. Лишь постоянное наблюдение за речью ребенка способствует успешной и быстрой автоматизации звуков.
· Уделять постоянное внимание собственной речи, так как высказывания взрослых являются образцом для правильного, а зачастую неправильного развития лексической, грамматической сторон детской речи.

Наполнить повседневную жизнь детей грамотным речевым общением:

- посредством называния окружающих предметов и явлений развивать предметный словарь (например, это мяч, это шапка и т.д.);

- в собственной речи четко проговаривать окончания слов, дать ребенку возможность услышать изменение звучания слов в различных контекстах, правильно употреблять грамматические формы и т.д.

- обращать внимание детей на смыслообразующие элементы речевой системы – глаголы, на примерах из повседневной жизни, учить детей дифференцировать их по смыслу (например, соответственно: встал, лег, зашил дырку, пришил пуговицу, вышил цветок и т.д.);

- привлекать внимание детей к правильному пониманию и употреблению пространственных предлогов в контекстной речи и изолированно (например, положи карандаш на стол, возьми карандаш со стола, положи карандаш под стол, спрячь карандаш за спину и т.д.);
 

И самое главное – как можно чаще хвалите вашего ребенка, даже за небольшие успехи!!!
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HHUH KYKIIbl, OIHAKO PesiTa MOTYT OKa3aTh
3HAUHTEALHYIO OMOLLL BOCTTHTATEIO B HX.
HIrOTOBACHHH. JleAaloTes OHH OGHUHO
Goabilux paswepos. Matepuas mpume-
HsieTes i06oi

T00Ba y TaKHX Kykoa npukpenasiercs
K naike, pykH IeficTBYIOT C mowolbio
TPOCTell '(T0.CTOH NpoBoAOKH, manouek)
(puc. 29).

T0.108b KyKOA, H30GpaenHbix Ha pi-
CYHKE, MOXHO ClleaaTs W3 nanbe-walue,
CUMTL M3 TKauH. [l1aTen ykpawawres
TECHMOM, KPYKEBOM, JeHTaMM, annaHKa-
uKedi. ST OTAEOUHbE AeTanw moryr
GbiTh NPHK.IEEHS! HA MpHUIMTE.

TpocTeBie Kykib MOXKHO AedaTs i
NA0CKHMH, 3 KapTowa. [pumium Haro-
TOBACHHS TaKol e, KaK H A1R KyKoa
TEHEBOTO TeaTpa, TOJLKO AEAAIOTCH OHM
KpYMHbIX pa3Mepon W pacnuchisaiores
KpACKaMH HAH OQOPMASIOTCR annanKawy-
€A u3 Gywmarn wan Tkanu. e moryr
cienas N0 cosery nexarora seranH, a on
X ckpenaser.

MHTepecHi oGbemHbie KyKan M3 ToH-
KOro KapToa uan satmana. [lpentaraem
HECKO/IKO BAPHAHTOB TAKHX KyKoa, Ko-

TOpHie 1€3I0TCA H3 KOHYCOB pasHofl Bhi-
COTH U pa3mepa (puc. 30). PeGsra -
PE3AIOT JeTAIIH 10 pasMeTKaM, CaeaHHbiM
BocnuTaTe M.

JLA% 0Ka3a PA3THIHBIX TeaTPOB Heos-
XonHMsl nekopaunn (puc. 31). K ux na-
TOTOB/IEHHIO CleayeT npupaeub peGst.
OHH_MOryT, HanpHmep, camoCTOATEAbHO
CMACTEDHTG pasibie AepeBus, cKameeuKH,
H3 KOPOGOK PYCCKYIO et HIH H3 HECKOb-
KHX Da3HLX MO BeaHunHe W dopme Ko-
Pootiek caeath 610kH A18 aBOpUA (OG-
KI€HTh KOPOGKH Gymaroi W nepeasion
4acTh KOPOGOK OBOPMHTL annamaumed:
KPHILLIA 4715 TepeMKa NI0CKHe, NPHKICEHb!
K KopoGKam).

YcTanaBaupan Takie GA0KH mo-pasHo-
MY, MOXHO NOCTPOMT GHCTPO, Kak no
BOAWIEGCTBY M0GOA ABOpel.

PaboTas ¢ zeTomu o Harotosaennio
KYKOA 1R Teatpa, cAleayeT yuHThBaTh,
4TO MPEXIE BCEFO HYKHO AeAaTh Te nep.
COHaXH, KOTOple uacTo BCTpeualoTCH
B HApOIHHIX cKa3Kax,

Lennocts 1ot paGotsi — comecTHas
TPYAOBAR AERTEALHOCTS AeTedt M BochH-
TaTered. Yunte peGAT M yumtech camn
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Bapexka MOXer u306paxaTh roiosy
KyKs, IDH STOM €€ 60ABLIOA Naew cy-
KNT nepconaxy Hocow. MXHO npespa-
THTL BapeXKy B UeAOro 3mepbKa. Tor-
2a Goabiof Naiel BaPEXKH GYACT XBO-
CTiKoM. BapekKa MOKET CYKNHT, KyKie
‘TynoBMILEM, K Hell NDHUIHBAETCH roA0Ba
W ApyrHe AeTak. Y TAKOA KyKa pH Hrpe
aKTHBHO 1€ACTBYET €XBOCTHK» (COMLUIOH
naew pyKi).

Ecan e HARIETCA HEHYKHbX BAPEKEK,
NPEATOKHTE ACTAM CUIHTH HX H3 CTApHX
Braanbix beuleh M TKaH. [pn STOM
MOHO HE BHKAKBAT MECTO A1 Maa
Ua. Paskble AeTaiH NPHIINBAIOTCA K Ba-
pee.

KyKa u3 nepuatox

Tlepconael A7 TAKOTO TeaTpa MOXKHO
caeath a Crapux nmepuatok. Koau Ta-
Kol He HAflAETCA, TO €6 MOKNO CLINTS.
TpeanoxuTe peGATam BIKPOWKy TaKol
nepuaTky (oGPATHTE BHAMAHHe, 4TO Y Hee
He 5 nansiles, Kak y OGHOR NepuaTKH,

a 4). TlycTb ZeTH CKPOAT AIeTalH, COILIOT
WX LIBOM <BMIEPEA HTOJKY> (CTEXKMH de-
aa10T uacTie) . [OT0BKH MOKHO HAPHCO-
&Th WIH CUIWTh H IDHKPENHTL K MECTY,
noKasaHHOMY Ha DHC. 1 TOMKOR.

TIpe/LIaraem HECKObKO BapHAHTOB Ta-
KHX HTDYLEK H3 MIEPHATOK.

OpHTHHAALHbX KYKOA MOXHO CLLIHTS M.
crapoht nepuarkn (puc. 16). Jlnumme
AeTaH, NIOKA3&HHbE Ha PHCYHKE NYHKTHP-
HbIMM THHHSIMK, YOHDAIOTCH, H NIOAYHaIOT-
€5 A06bie nepConaRH CKasKH.

ECa K iepuaTKe NPHIIAT KYCOK 4yaKa
HAH KOATOTOK, H3 MYTOBHIL CAENATH K333
W HaleTh Ha pyKy, NOAYSHTCH 3veilKa
(prc. 17). Ona MOXeT HTHGaTLCH Garo-
&P ABUKEHHIO PYKH H KHCTH, MOKET PAC-
KphBATH OT M pasrobapusaTh. Takoil
TIepCORaK ZIETH CMOTYT CMACTEPHTS CaMo-
cronTeanHo.

Ocobeo noKpaBsTCs PeGATaM HTpYL-
Kit, HATOTOBTEHHEE H3 ABYX CTaphiX nep-
uaTok (phc. 17): coGauka, Kouseuxa, sail-
MK, BOTK, THCHIKA H AP,
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pacilicath roaosKkH Kpackaw. Moxmo
TIHKAGHTD K HHM HEKOTOpbie AeTasn —
YUK, 11232 (KOTOpHie Ayule c1enaTh us
MYrOBHIL); H3 TKAHH, HHTOK, NaKAH, MOYa-
112 H AP. MaTEPHA0B CMACTEPHTS BOTOCHL.
TaKie HIPYWIKH MOTYT JeaTh camocTos-

2 [lowkoasHoe BocruTane No 2

TEAbHO JeTH CTAPILIEro AOUIKOBHOTO B03-
pacra.
HrpywkH-Tonotyukn
Uro6n caenaTh HrpywIKy-TonoTywIKy,
HYXHO HAHCOBATS ueloBedxa MAH 3e-

3
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POIIKY Ha Kaprore. Hoxku y uenosey-
. KOB H 3aliiHe Jallki y 3epioweK pHco-
BaTh He Hafo. M3oBpaxetne Bhipesars,
Tpuxpenasiercs purypka K ThisHO#
CTOpOHE J1a7l0KH NPH MOMOILH De3HHKH,
Ha yKasaTelbHbiit # cpeaHKii Nabiibl Ha- Kykasi u3 Bapexek
AeBalOTCA HANEPCTKH WAH MPOGOUKH OT Crapsie BapeXKH NOTYT OKa3aTECSH Xo-
ORexonoka. TaKasi HrpyIIKa MOKeT «xo- POUIKM MaTeDHAIOM 115l H3TOTOBJEHHS
MMTb>, <GeraTh», <nscaTb» Ha cTode, Kykon (pic. 14, a). Takie HrpylKH Toxe
AOCTYMH [15i H3TOTOBJEHHS AETbMH.
]

TIPH STOM HOXKH TONaioT, 0T6KBas 11060/
puty. [letn crapuweit H mozroosuTen-

HOM TPYNN MOTYT fenaTs Takwe WrpymKu
CaMOCTOSTEbHO.
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nanouke (K wee), a Wa TKamH (naathe)
pOpesaoTCs ABa Kpyramx oTseperis,
KyJla BCTaBSIOTCA GOMBIIOA 1 yKa3aTes.
Hblfi nanbubi. CoeoGpaswe Wrpyukn
TOM, UTO yuacTByIOT B paGoTe 0Ge pyKH.

eBan 1epHUT natouKy, a mambuw pa-
Off PYKH BCTaB.1eHbl B oTBepeTHs. Y TaKoft
YKIIB H TO/IOBKA MOJKeT N0BOpaUunBATHCH
(B oTaHuHe OT 6uGaGO). u «pyku> et
TBYIOT Goulee CBOGOHO.

Kykai 3 sosaymmex wapon

JL15t M3TOTOBJIEHHS TAKMX KyKOA MOHa:
OGATCA  BO3AYIIHbIE Waphi, Gywmara,
KaHb H APyrue Mmatepuani.

PaccmotpuTe ¢ aeTbMi rotosyio Kykiy,
GBSCHHTE NPHHUMI €e H3rOTOBJEHHS.
o0710Ba ZenaeTcs M3 HaayToro mapa.
loc MOXKHO caeaaTh caedyioumm o6pa-
M: OTAEIHTL uacTh ca1aGo HamyToro
apa W NepeTAHYTL HUTKOR, Ha GONBIIOM
ape NoaYuMTCS ManeHbKHL.

LWapuk_ npussswiBaercs K nasouxe

uHOl 20—25 cm) (puc. 25).
@Hb CLIMBACTCH KDyMHBIMH CTemKami
BOM <BNepea HroaKy», coGHpaercs Ha
OPKY, OGTsirMBaeTcsi W mpuKpemsieres
lee (najepaetcn Kak Ha Bewaay).
Bce 570 nocae nokasa aetu moryr je-
Tb CaMOCTOATEAbHO.

K «nnewam» kykabt peGsra npuwmsaior
VKH» — 10.10CKH TKaHH, Ha KOHILe COG-
HHble Ha pesuiKy. Pesuikn 1eTH Haze-

BalOT ceGe Ha 3ansictee. Kykam somsr
BABOeM. ['0/0BB 17151 TaKHX Kykoa ser
OGOPMISIOT camu (HakaeHBalOT Ha wa.
Pbi PASIHNHbIE N€TAH), NPOABASIOT CBO
(banTasuio, ThopuecTso, 3akpenasior yse.
HHE HC0Ab30BATH B paGoTe pashiie Ma.
Tepuabi.

Boasuine kykam

Takie KyKABl MOryT GHITb M NAOCKHMH,
M OGLEMHBIMH, 1e1al0TCs OHH H3 pasHmx
Matepuanos (pic. 26).

Hanpuwmep, 115 nsrorosaenns xopouo
nozoitaeT nopoon. MokasxiTe Kykay, yae
roTOBYI0. OGBACHHTE NPUHUMN ee Jefor-
Bust.

JIeHCTBHS C TaKHMH KyKAaMu ocTas-
AAIOT NeTSIM GOAbUIOe yA0BObCTEHE, [T0-
MOTHTE JIeTSIM BLIDe3aTh aeTaaw, ciumts
HX, NIOCOBETYiITe, KaK MOMHO OOpMITY
TAKHE KYKJIBL, H NPELIOMKHTE M caenaTs,
5TO camocTOATeNbHO.

Kykabi-mapuonerkn

TNepconam Teatpa mapHoHetok ne-
NAIOTCH U3 PasHBIX MaTepuanos. Lerann
MOXKHO CLINTB N0 MPHHUATY HATOTOBJEHH S
MATKOit Mrpywkn. [pu 5ToM neTsim npen-
A1araioTes WaGAoHK-BLKPOAKH. Hazo ta-
YUHTb DEGSIT SKOHOMHO HAKNAAIBATS BAIK-
POiKY Ha TKaHb, 06BOAMTL ee medom,
KPOHTb,  CLIHBATL —HecaoXKHble Ietany
(puc. 27).





